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Viele Aspekte der Methoden und
Ansétze fUr den muttersprachlichen
Alphabetisierungsunterricht lassen
sich auf den Unterricht mit auslandi-
schen Erwachsenen ubertragen. Ei-
ne genauere Prufung dieser in der
muttersprachlichen  Alphabetisie-
rungsarbeit gangigen Methoden
(Spracherfahrungsansatz, Fahig-
keiten-Ansatz und Morphem-Metho-
de) macht jedoch deutlich, dass sie
sich eher flir den fortgeschrittenen
Unterricht eignen, d.h. die Lerner
missen  Uber fortgeschrittene
sprachliche oder/und schriftsprach-
liche Kenntnisse (die Buchstaben
kennen und sie zu Silben zusam-
menziehen kénnen) verfligen.
Unklar bleibt, wie die Anfangsphase
eines Alphabetisierungskurses ab-
laufen soll. Das betrifft vor allem die
Buchstabenvermittiung. Unabhén-
gig davon, welche der obengenann-
ten Methoden im Alphabetisierungs-
unterricht angewendet wird, muss
zunéachst das Alphabet eingefiihrt
werden. Hierzu finden sich in der Li-
teratur (besonders bei Erfahrungs-
berichten und aus der Praxis ent-
standenen  Unterrichtskonzepten)
unterschiedliche Vorschlage. Alle
Autoren schlagen eine festgelegte
Reihenfolge vor, nach der die Buch-
staben nach und nach eingefihrt
werden. Die von Schubenz (1979,
S. 300) angeflhrte Buchstabenhau-
figkeitsliste wird in vielen Fallen als
Grundlage fir die Erstellung einer
Buchstabenprogression genom-
men:

e,n,irats hdulcm,g,o,fk,
w, b,z p, 0,8 4Vj06,X%Yq

rwachsener

Kriterien fur die Einfihrung
von Buchstaben

Die meisten Autoren geben aber (zu
Recht) zu bedenken, dass es dar-
Uber hinaus noch weitere wichtige
Kriterien gibt, nach welchen die Rei-
henfolge festzulegen ist. Bock /
Campolmi 1992 ibernehmen Schu-
benz’Kriterium der
1. Vorkommenshéaufigkeit
und nennen zudem folgende Kriterien:
2. akustische Prinzipien:
zuerst Vokale einfUhren, dann
y,dehnbare* Konsonanten (s, m,
n, r, ...), da diese bei der akusti-
schen Analyse leichter erkannt
werden;

3. optische Einprdgsamkeit:
,iund o sind leichter zu schreiben
und zu merken als k und B* (Bock
/Campolmi, 1992, S. 8).

Dunsch (1990, S. 12) fihrt noch wei-
tere Kriterien an:
4. Unverwechselbarkeit:
optische  Verwechslungsmdg-
lichkeiten (d/b, p/d, m/n, ...);
phonetische  Verwechslungs-
maoglichkeiten (b/p/w, d/t, g/k ...):
5. Kombinationsmdglichkeiten zu
einer lautgetreuen Schreibweise

Von all diesen Kriterien scheint ge ra-
de das erste Kriterium entscheidend
zu sein. Die Vorkommenshéaufigkeit
dient bei der Festlegung der Buch-
stabenprogression als Grundstruk-
tur, an welcher durch die restlichen
Kriterien einige Anpassungen vorge-
nommen werden. Auch Frenzel
(1985, S. 391) betont die Wichtigkeit
der Vorkommenshaufigkeit: ,Wenn
man Uberlegt, dass allein die Buch-
staben e, n, r, 1, s, t, d, a mehr als die
Halfte eines Textes ausmachen, ist
es mehr als naheliegend, mit diesen
Buchstaben zu beginnen®.

Alexis Feldmeier leitet seit 1997
Sprach- und Alphabetisierungs-
kurse an verschiedenen Einrich-
tungen. Er arbeitet zur Zeit an ei-
nem Konzept zur Diagnose von
Fahigkeiten, sprachlichen- und
schriftsprachlichen Kenntnissen
im Rahmen einer parallel zum Al-
phabetisierungskurs statifinden-
den Lernberatung fur Teilnehmer
von Alphabetisierungskursen in
der Zweitsprache Deutsch.

Dieser Autor entwickelte einen Vor-
kurs zur ,Umalphabetisierung” Ara-
bisch sprechender (und schreiben-
der) Erwachsener und bezog sich
bei der Festlegung der Buchstaben-
progression auf folgende von Hor-
mann (1977, S. 66) ermittelte Hau-
figkeitsrangliste (Hérmann bezieht
sich selbst auf Arbeiten von Zema-
nek 1959 und Steinbuch 1965):

e,n, R, 1,S,tD,h A ulc G, M,o,
B,Z,w FK,V, i, PA.O,j,Y,Q, X
Ein Vergleich zwischen den von Hér-
mann 1977 und Schubenz 1979 er-
mittelten Haufigkeitsranglisten of-
fenbart einige Unterschiede (die
Buchstaben, die sich in ihrer Rang-
stellung von Schubenz’ Haufigkeits-
rangliste unterscheiden, sind hier in
GroBbuchstaben geschrieben) und
zwingt jeden Kursleiter zu der Frage,
welche dieser beiden Haufigkeits-
ranglisten er nun als Grundlage zur
Festlegung der Buchstabenprogres-
sion heranziehen soll (die Vorkom-
menshéaufigkeit des Buchstabens B
wird bei Hérmann nicht angegeben).
Zur Beantwortung dieser Frage wa-
re sicher hilfreich zu wissen, welche
Texte von Schubenz und Hérmann
untersucht wurden, um die Haufig-
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keit der Buchstaben festzustellen:
Waren es etwa Fibeln, wissen-
schaftliche Texte, Zeitungsartikel
oder vielleicht der Grundwortschatz
der deutschen Sprache? Gerade
weil die Art der untersuchten Texte
von entscheidender Bedeutung flr
die Haufigkeit der Buchstaben ist,
méchte ich noch zu den von Bock /
Campolmi und Dunsch vorgebrach-
ten Kriterien ein weiteres hinzufi-
gen, das fir den Alphabetisierungs-
unterricht mit ausléandischen Er-
wachsenen von Bedeutung ist:

6. die Progression orientiert sich
am spater im Deutschanfanger-
unterricht benutzten DaF-Lehr-
werk, was mehrere Folgen fiir die
Buchstabenprogression hat:

e Die Ermittlung der Vorkommens-

* haufigkeit der Buchstaben
(Punkt 1.) geschieht auf der
Grundlage des Wortschatzes
des spater im DaF-Unterricht
eingesetzten DaF-Lehrwerkes,
d. h. auf der Grundlage der darin
enthaltenen Wortschatzliste. Da-
durch kann in kurzer Zeit eine ho-
he Anzahl von Beispielwortern
gebildet werden. Diese bei der
Einfiihrung der Buchstaben im
Alphabetisierungsunterricht be-
nutzten Beispielworter sollten
weitestgehend dem DaF-Lehr-
werk entnommen werden.

e Die Buchstaben d, s, a, &, 6, U
und die Buchstabengruppen ei
und je sollten so schnell wie
méglich eingeflhrt werden. Die
Aussprache des auslautenden
Buchstabens r sollte ebenfalls
schnell im Unterricht behandelt
werden. Dadurch ist es méglich,
die unweigerlich haufig als Wort-
beispiele benutzten Substantive
mit dem bestimmten / unbe-
stimmten Artikel und der Plural-
form anzugeben. Erfahrungsge-
maB sind Genus und Numerus
bei Substantiven ein Problem flr
Deutschlerner in Anfangerkur-
sen. Auf diese Weise lernen die
Teilnehmer des Alphabetisie-
rungskurses gleich die Substan-
tive mit Artikel und Pluralform
kennen und erkennen den lern-
strategischen Vorteil dieser sy-

DaZ 1/2003

stematischen Schreibform. In
Bezug auf die Morphem-Metho-
de ist die Einfiihrung der Plural-
formen ohnehin von Bedeutung;
Waldmann (1985) schlagt bei-
spielsweise zur Behandlung des
Problems der Auslautverhér-
tung (Unterschied zwischen Rad
/Rat, Bund /buntund wird / Wirt)
die Bildung der Pluralform vor,
durch welche dem Lerner deut-
lich wird, ob das Wort mit ,d*
oder ,t“ endet. Dieser Schritt
setzt eine gewisse Sprachkom-
petenz oder zumindest die vor-
herige Behandlung dieser Plu-
ralformen im Alphabetisierungs-
unterricht voraus. Die schnelle
Einflhrung bestimmter Buch-
staben (auch wenn es sich um
selten vorkommende Buchsta-
ben handelt) wurde schon von
Heyd (1991, S. 57 ff.) und Frenzel
(1985) vorgeschlagen; so z.B.
der Buchstabe ,w* der zur Bil-
dung der Frageworter bendtigt
wird. Bei Substantiven mit den
Buchstabengruppen ach, och
und uch verandern sich manch-
mal diese bedingt durch eine
Verénderung eines Stammvo-
kals zu &ch, 6ch oder tch (z.B.
das Fach / die Facher, der Koch/
die Koche, der Bruch/die Bri-
che). Wenn die Buchstaben-
gruppen ach, éch und tich noch
nicht eingefiihrt worden sind,
sollte zunachst auf die Pluralbil-
dung solcher Substantive ver-
zichtet werden.

Ferner kénnte fir den Einsatz von
Ubungen und Spielen mit Holzbuch-
staben das von Dunsch (1990) an-
gefilhrte Kriterium der ,Unverwech-
selbarkeit* um die taktile Differen-
zierbarkeit erweitert werden. Bei
Spielen, in denen die Teilnehmer die
Buchstaben ertasten sollen, muss
darauf geachtet werden, dass be-
stimmte Buchstaben nicht zusam-
men in einer Unterrichtseinheit ein-
gefithrt werden. Dazu gehdren bei
den kleinen und groBen Buchsta-
ben:
e dasp, q,bundd;dasnundu;das
aund g; das i und j; das m und w
und

e das Nund Z; das M, W, E; das B
und das B.

Diese Buchstaben konnen je nach
Buchstabenlage in der Hand leicht
verwechselt werden (z.B. kann der
Buchstabe ,b“ nicht von einem ,p*,
,d“ oder ,q“ unterschieden werden).

Progression von
Buchstabengruppen

Ein weiterer Punkt, den ich bei der
Buchstabenprogression  vorschla-
gen mdchte, ist eine Buchstaben /
Buchstabengruppen-Progression
im Sinne einer ,Lautwert-Haufig-
keitsrangliste”. Der Begriff Lautwert
soll hier nicht in einem engen Sinne
verstanden werden. Es sollen nicht
alle moglichen Lautwerte von Buch-
staben beriicksichtigt werden, wie
z.B. die unterschiedlichen Ausspra-
chen des Buchstabens ,e". Wichti-
ger ist es, die haufigsten Lautwerte
von Buchstabengruppen zu behan-
deln und die restlichen Phonem-
Méglichkeiten im Unterricht zu the-
matisieren, z.B. die Auslautverhar-
tung beim ,d“, ,b* oder ,g* und die
Aussprache des Buchstabens ,r* als
An-, In- oder Auslaut.

Was aber soll hier unter Buchsta-
bengruppe verstanden werden? Ei-
nige Buchstaben kommen héufig in
Verbindung mit anderen Buchsta-
ben vor und haben als Buchstaben-
verbindung einen eigenen Lautwert.
D.h. der Lautwert der Buchstaben-
verbindung lasst sich nicht aus der
Summe der darin enthaltenen Pho-
neme erkennen, so ist beispielswei-
se der Lautwert der Buchstabenver-
bindung ,sch® nicht [s]+[ts]+[h],
sondern [[]. Unter solchen Buchsta-
benverbindungen mit einem eige-
nen Lautwert werden hier Buchsta-
bengruppen verstanden.

Viele dieser Buchstabengruppen
werden in einigen Lehrwerken fir
die Alphabetisierung zwar beriick-
sichtigt, jedoch unsystematisch und
unvollstandig. So behandelt das
Lehrwerk ,das Alpha-Buch* zwar die
Buchstabengruppe ,ei, enthalt aber
keine Aufgaben zu der Gruppe ,/e"
Die Gruppe ,ch“wird nicht vollstan-
dig behandelt: der Lautwert [¢] wird
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wird eingefihrt, der Lautwert [x]
kommt hingegen in den Ubungen
nicht vor. Des weiteren wird in allen
Alphabetisierungslehrwerken, Un-
terrichtskonzepten  oder  Erfah-
rungsberichten mit Unterrichtsvor-
schlagen keine Einflihrung von
Buchstabengruppen unter einem
Haufigkeitskriterium vorgenommen
(vgl. Bock / Campolmi, 1992 und,
Schaich, 1996). Wenn als Grundla-
ge der Buchstabenprogression eine
Haufigkeitsrangliste herangezogen
wird und noch Buchstabengruppen
eingeflihrt werden sollen, dann soll-
ten auch die Buchstabengruppen
auf ihre Haufigkeit hin untersucht
werden. Daher ist eine Haufigkeits-
rangliste der Lautwerte von Buch-
staben wnd Buchstabengruppen
notwendig.

Welche Buchstabengruppen sind
aber fur die Schriftsprachvermitt-
lung wichtig ? Das ,Alpha-Buch® bei-
spielsweise flhrt nur vier Buchsta-
bengruppen ein: die Gruppe ,ch" als
[¢], die Gruppe ,sch” als [[], die
Gruppe ,eu” als [oy] und die Buch-
stabengruppe ,ei“ als [ai]. Es ist
nicht nachvollziehbar, warum, ob-
wohl der Buchstabe ,q" eingefiihrt
wird (es gibt ja kaum Worter, die den
Buchstaben ,q" als [k] enthalten),
das Lehrwerk keine Ubungen zu der
Buchstabengruppe ,qu® als [kv] hat.
Tabelle 1 zeigt, welche Buchstaben-
gruppen in einigen Lehrwerken be-
handelt werden.

Beim Anblick dieser Tabelle wird
klar, warum Kursleiter darauf ange-

wiesen sind, sich ihre eigenen Un-
terrichtsmaterialien zu erstellen
oder sich diese aus etlichen Lehr-
werken zusammen zu suchen, um
sie dann im Unterricht als Kopie
auszuteilen.

In  einem Alphabetisierungskurs
sollten alldiese Buchstabengruppen
eingefiihrt werden. Hinzugenom-
men werden sollte die Buchstaben-
gruppe ,-ig“als [i¢]. Auch die Buch-
stabengruppe ,-ck-/-ck” sollte be-
handelt werden. Zwar werden wahr-
scheinlich beim Buchstaben ,c* der
Lautwert [k] wie bei Café und [ts] wie
bei Mercedes eingeflihrt werden,
aber viele der Teilnehmer haben den
Buchstabennamen als [tse] kennen
gelernt und im Gedéachtnis behalten.
Es ist daher nicht anzunehmen,
dass alle Teilnehmer die Buchsta-
bengruppe -ck- automatisch als [k]
lesen.

Nicht berticksichtigt sind die Buch-
stabengruppen ,ng“ und ,nk“ Aus
meiner eigenen Praxiserfahrung
weiB ich, dass, obwohl die Ausspra-
che des Buchstabens n in dieser
Gruppe lediglich nasaliert wird, das
Erkennen dieses Buchstabens in
der Regel kaum Schwierigkeiten be-
reitet. Des Weiteren bedarf die
Buchstabengruppe ,ch” einer diffe-
renzierten Behandlung. Als Anlaut
ist diese Buchstabengruppe in DaF-
Lehrwerken flr Anfanger relativ sel-
ten zu finden (hauptséchlich in
Fremdwortern und Eigennamen und
ist daher in ihrer Aussprache sehr
unregelmaBig), z. B.

Tab. 1 Buchstabengruppen in ausgewéhlten Lehrwerken

e im Lehrwerk Themen 1: Chance,
Chef, Chemie, Cholesterin,

e im Lehrwerk Eurolingua Deutsch
1: chinesisch und Chips

e und im Lehrwerk Passwort
Deutsch 1 China, Chor, Choral.

Ich wirde daher vorschlagen, die
anlautende Buchstabengruppe
.ch-“ erst zu behandeln, nachdem
alle anderen Buchstaben bzw.
Buchstabengruppen eingefihrt wor-
den sind.

Als In- oder Auslaut lassen sich fur
diese Buchstabengruppe jedoch
RegelméaBigkeiten angeben, die
dem Lerner weiterhelfen. Zu diesem
Zweck sollte diese Buchstabengrup-
pe stets in Verbindung mit vorange-
stellten Vokalen und Diphthongen
eingeflhrt werden. Auf diese Weise
kann deren Aussprache auf zwei
Realisierungen beschrankt werden.
In Verbindung mit a, o und v hat die
Buchstabengruppe beispielsweise
in den Wortern und AuBerungen
Achtung, machen, flach, och!, ko-
chen, Loch, uch!, suchen, Fluch den
Lautwert [x].

Formal gesehen kénnte noch der
Diphthong au (z.B. im Wort auch)
hinzu genommen werden, was in ei-
nigen Alphabetisierungslehrwerken
auch geschieht. Da aber die Vokal-
verbindung au keinen eigenen Laut-
wert hat und deshalb nicht als Buch-
stabengruppe gezahlt werden kann,
wird sie hier nicht weiter berlcksich-
tigt. Worter wie auch sollten mit Hilfe
der Untergruppe uch erklart wer-

den. Die Ausspra-

che als [¢] kommt

Lehrwerk

Buchstabengruppe / [Lautwert]

nur in Verbindung
mit den Buchsta-

das Alpha-Buch

ch/[g]; ei/fail; eu/[oy]; sch/[f]

bene, i, a 6,0,y
und den Diph-

Hamburger ABC Grundkurs 1

ei/[ai]; ch/[¢] -[X]/sch[[]; &u-eu/[oy]; qu/[kv];

thongen ie, ei, eu,
au vor, z.B. inden

Projekt Alphabet

ie/[i:]; ei/[ai]; eu/foy]; qu/lkv]; sch/[[T; st/[Jt]; sp/[Jp]; ch/[¢] -[X]

Woértern echt, bre-
chen, Blech, ich,

Lesen und Schreiben

ch/[¢] -[X]; chs/[ks]; sch/[[]; qu/[kv]

sichten, sich, rie-
chen, euch, Seu-

Mut zum Lernen

qu/[kv]; sch/[?]; ei/[ali]

che, Bduche, ei-
chen, bleich, Ko-

Lesenlernen mit Hand und FuB

ei/[ai]; sch/[[]; st/[t]; sp/[[p]; qu/[kv]; eu/[oy]

che, Kiche, F&-
cher, psychisch.
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Um die Teilnehmer nicht durch die
groBe Anzahl von Verbindungsmog-
lichkeiten zwischen voran gestell-
temn Vokal / Diphthong und der Buch-
stabengruppe ,ch“ zu Uberfordern,
schlage ich vor, diese 13 Verbin-
dungsmaéglichkeiten (ach, och, uch,
ech, ich, dch, éch, ch, ych, iech,
eich, euch, duch) als eigensténdige
Untergruppen der Buchstabengrup-
pe ,ch“ zu betrachten und sie ge-
trennt voneinander einzufihren. Die
Einfihrung einer neuen Untergrup-
pe sollte dann im Unterricht als An-
lass genommen werden, die bis zu
diesem Zeitpunkt behandelten Un-
tergruppen zu wiederholen und die
RegelmaBigkeiten hervorzuheben.
Weitere Verbindungsmaoglichkeiten
ergeben sich durch vorangestellte
Konsonanten. In diesen Féllen hat
die Buchstabengruppe ,ch“ eben-
falls den Lautwert [g], z.B. in den
Waértern Milch, manch, Furcht.

Um die Liste der Buchstabengrup-
pen nicht allzu sehr anwachsen zu
lassen, wére es besser, diese Kon-
sonant-ch-Verbindungen nicht als
weitere Untergruppe zu betrachten.
Die Aussprache von Wortern wie
Milch, manch oder Furcht kann in
der konkreten Unterrichtssituation
erklart werden. Dabei sollte betont
werden, dass die Buchstabengrup-
pe ,ch“ nach einem Konsonant als
[c] ausgesprochen wird. Die gleiche
Vorgehensweise schlage ich fur die
Behandlung der Aussprache bei der
Ableitungssilbe -chen z.B. im Wort
Hauschen vor.

Insgesamt sollten also folgende
Buchstabengruppen im Unterricht
eingefihrt werden:
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[T |sch

[fq |st

Upl | sp-

[X] | ach, och, uch

[¢] | ech,ich, euch, (-auch-/
-&uch), tich, dch, ach, (-iech-/
-iech), eich, -ych-

el |9

[ks] | (-chs-, -chs)

[K] | (-ck-/-ck)

[i] | (-ie-/-ie)

[ai] | ei

[oy] | euund au

[kv | (-qu-/-qu)

Bei der Behandlung von Buchsta-
bengruppen muss stets beachtet
werden, dass sich diese innerhalb
eines Morphems befinden missen,
um einen eigenen Lautwert zu ha-
ben (z. B. wachs/en als [ks] und
Buch/stabe als [X] und [[1]).

Interessant in dieser Hinsicht sind
die Vokale, die je nach Buchstabe-
numgebung, kurz oder lang (Vokal-
quantitat) ausgesprochen werden.
So konnte man zahlreiche Buchsta-
bengruppen, wie z.B. -imm-, -inn-,
-ill- oder -ihm-, -ihn-, -ihi- usw. ange-
ben, bei denen der Buchstabe i
kurz oder lang ausgesprochen wird.
Dadurch wiirde die Liste der Buch-
stabengruppen derart lang, dass ih-
re Vermittlung im Alphabetisie-
rungsunterricht eher Nachteile mit
sich brachte. Daher sind sie in der
obigen Auflistung nicht enthalten.

Zur Behandlung der Vokalguantitat
kann in Bezug auf die Schérfung der
Vokale im Unterricht darauf hinge-
wiesen werden, dass Vokale, die
von Doppelkonsonanten gefolgt
werden, immer kurz ausgesprochen
werden. Bei der Dehnung von Voka-

len konnte auf die gleiche Weise vor-
gegangen werden. Gute Ergebnisse
konnte ich in meinen eigenen Alpha-
betisierungskursen mit einer ande-
ren Vorgehensweise erzielen: es
werden die Vokale und die Vokalver-
bindung Vokalund hzusammen ein-
gefiihrt, z.B. a und ah, e und eh, i
und ih etc.

Haufig ergibt sich eine Dehnung des
Vokals in der betonten Silbe, wenn
der nachste Buchstabe ein Konso-
nant ist, der selbst von einem Vokal
gefolgt wird: Ha-fen, Ho-se, Mo-de.
Dieses Phénomen kann beispiels-
weise durch Vergleiche zwischen
Wortern, etwa Hase-hasse oder
kam-Kamm, verdeutlicht werden.
Die Auslautverhartung bei den
Buchstaben b, k, g und die Ausspra-
che des auslautenden ,r* (Formular,
Kinder, Fakir, Motor und Kultur) kon-
nen parallel zur Buchstabeneinfih-
rung im Unterricht erklart werden.

Analog zum Alphabet und zu dem
von Schubenz 1979 vorgeschlage-
nen Bedeutungsalphabet, wére far
die Alphabetisierungsarbeit ein
Lautwert-Alphabet der deutschen
Hochsprache hilfreich. Zu erwarten
wire, dass ein solches Alphabet die
Haufigkeitsrangliste von Schubenz
leicht korrigiert. Der Buchstabe ,c"
beispielsweise wird in den Buchsta-
bengruppen ,sch“, ,ch®, ,-ck-/-ck®
oder ,-chs-/-chs® nicht als [ts] aus-
gesprochen. In dem von Schubenz
und seinen Mitarbeitern untersuch-
ten Korpus rangiert dieser Buchsta-
be an 12. Stelle; aber wie viele Male
kommt er tatséchlich mit dem Laut-
wert [k] oder [ts] vor?

In welcher Reihenfolge die Buchsta-
bengruppen einzufiihren sind, kann
auf Grund der fehlenden wissen-
schaftlichen Untersuchungen nur
auf der Basis des Sprachgefiihls
des Kursleiters geschehen. Die be-
ste Losung wére aber, mit Hilfe ei-
nes Computers, die Vorkommens-
haufigkeit zu ermitteln. Hierzu kann
der in den meisten Schreibprogram-
men (z.B. Word fiir Windows) vor-
handene Befehl ,Finden® eine groBe
Hilfe sein. Voraussetzung ist natar-
lich, dass der Korpus der Untersu-
chung als Datei vorliegt.

Feldmeier: Buchstabenprogression
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Im Idealfall sollte als Korpus der
Wortschatz des spater benutzten
DaF-Lehrwerkes untersucht wer-
den. Hierbei muss Folgendes be-
achtet werden: Wahrend der Com-
puter die Anzahl der Buchstaben oh-
ne Fehler ermitteln kann, ist dies bei
den Buchstabengruppen nicht még-
lich. Das Suchprogramm des
Schreibprogramms ,Word“ unter-
scheidet nicht, ob eine Buchstaben-
gruppe innerhalb eines Morphems
liegt (z.B. ,chs” bei Buchstabe oder
bei Nachspeise) oder ob sich zwei
Buchstabengruppen ,iiberschnei-
den® (z.B. ,ach“ und ,chs" im Wort
wachsen / wachsen); in diesem Fall
zahlt der Computer das Wort wach-
sen zu beiden Buchstabengruppen
ach und chs. Darlber hinaus haben
manche Buchstabengruppen gera-
de in Fremdwortern einen anderen
Lautwert (z.B. Friseur, Masseur)
oder werden nicht als Buchstaben-
gruppe ausgesprochen (Museum,
Jubildum); diese ,,Ausnahmen* sind
bei der Ermittlung der Vorkommens-
haufigkeit der Buchstabengruppen
zu beriicksichtigen.

Lautwert-Haufigkeitsrang-
liste fr drei DaF-Lehrwerke

Im Folgenden werden drei der meist
eingesetzten Lehrwerke fiir Deutsch
als Fremdsprache im Hinblick auf
die Lautwert-Haufigkeit der Buch-
staben und Buchstabengruppen un-
tersucht. Ausgewahlt habe ich die
Lehrwerke ,Eurolingua Deutsch 1%,
»Themen 1 und ,Passwort Deutsch
1% Die Wortschatzlisten wurden den
Lehrwerken entnommen.

Wéhrend bei den Wortschatzlisten
der Lehrwerke ,Passwort Deutsch
1% und ,Eurolingua Deutsch 1* die
Artikel ausgeschrieben werden, sind
sie im Lehrwerk ,Themen 1“ als Ab-
kirzung (r, s, e) enthalten. ,Pas-
swort Deutsch 1“ schreibt als einzi-
ges dieser drei Lehrwerke bei der
Pluralbildung auch die Anderungen
des Stammvokals aus (der Stadt-
plan/-plane); in den Lehrwerken
sEurdlingua Deutsch 1¢ und ,The-
men 1“ wird diese Anderung des
Stammvokals durch Anfiihrungsstri-

che angezeigt (der Stadtplan/“e).
Um diese drei Lehrwerke letztend-
lich miteinander vergleichen zu kén-
nen, war es notwendig, die Artikel
und die Umlautbildung des Stamm-
vokals bei der Pluralbildung auszu-
schreiben.

Beim Lehrwerk ,Themen 1“ hat die
Untersuchung der Haufigkeit der
Buchstaben folgendes Ergebnis er-
bracht:
e.nars,dtihlgumco,f
w, b,k p,&zj0VvB0,YXq

Die  Untersuchung der Vorkom-
menshéaufigkeit der Buchstaben-
gruppen ergab:

ei, sch, ie, st-, ich, ach, ck, sp-, -ig,
eu, uch, och, eich, ech, au, chs, qu-,
dch, tch, ach

Die Buchstabengruppen ,euch®,
«iech”, ,auch, ,ych* kamen kein ein-
ziges Mal vor. Bei der zuvor ermittel-
ten Buchstaben-Progression muss
nun nachtraglich eine Korrektur vor-
genommen werden, indem vom er-
mittelten Vorkommniswert des zu
korrigierenden Buchstabens der
Wert der Buchstabengruppen abge-
zogen wird, in denen dieser Buch-
stabe vorkommt. Eingewendet wer-
den kénnte, dass bei den Buchsta-
bengruppen ei, ie, chs, ck, sp, stund
qu die darin enthaltenen Buchsta-
ben z.T. ihren urspriinglichen Laut-
wert behalten. So wird z.B. der
Buchstabe i bei der Buchstaben-
gruppe ei ausgesprochen. Daher
kdnnte argumentiert werden, dass
nur der Buchstabe e korrigiert wer-
den muss. Trotz alledem wurden
samtliche Buchstaben, die in diesen
Buchstabengruppen enthalten sind,
korrigiert. Der Grund hierfur liegt in
der Art der Einflihrung dieser Buch-
stabengruppen im Alphabetisie-
rungsunterricht: Die Lerner sollen
sich diese Buchstabengruppen als
ganzes Bild mit dem dazugehérigen
Lautwert merken und nicht etwa,
dass das s als [[] ausgesprochen
wird, wenn der néachste Buchstabe
ein p oder ein t ist. Beriicksichtigt
man die korrigierten Werte, so lasst
sich folgende Lautwert-Haufigkeits-
rangliste fir das DaF-Lehrwerk
~1hemen 1 erstellen:

e.m, nat sl g, d izh,m u.o tw
b, k, ei, sch, ie, p, z, j, v, st-, &, 0, B,
ich, ach, ck, sp-, 6, —ig, eu, uch, c,
och, eich, ech, y, du, x, chs, qu, éch,
tich, &ch, euch, iech, duch, ych

Mit Hilfe der gleichen Prozedur wur-
de fir das Lehrwerk ,Passwort
Deutsch 1% folgende Buchstaben-
Progression: e
elnarisdthubgcom,
Lkop,zwéddveBjxyq

und folgende Buchstabengruppen-
Progression ermittelt:

ie, ei, sch, st-, sp-, eu, ach, uch, ich,
ck, och, du, -ig, eich, ech, dch, lck,
ach, iech, euch, duch, chs, qu-, ych
Die Korrektur der Buchstabenhau-
figkeit ergibt schlieBlich die Laut-
wert-Haufigkeitsrangliste fur das
DaF-Lehrwerk ,Passwort Deutsch
qu

Lenardstiub,ieg o m,h,
f k ei,p, z, w, sch, 4, d, v, ¢, st-, sp-,
eu, ach, uch, ich, B, 6, ck, och, j, 4u,
-ig, x, y, eich, ech, Gch, dch, &ch,
iech, euch, duch, chs, qu-, ych, g
Fir das Lehrwerk Eurolingua
Deutsch 1 ergibt sich folgende
Buchstaben-Progression:

e, nrids,atlhguom,ec,Hk,
b,fip,wz&viG06,Bjyxq

Die Untersuchung der Buchstaben-
gruppen ergab folgende Progressi-
on:

le, ei, sch, st-, ich, sp-, ach, ck, eu,
-ig, uch, och, ech, eich, chs, qu-, 4u,
dch, dch, éch, ych, iech, euch, duch
Demnach ergibt sich folgende Laut-
wert-Haufigkeitsrangliste fir das
DaF-Lehrwerk ,Eurolingua Deutsch
"
e,nndats,lg,ieuiomh,b,
f k, e, w, z, sch, p, &, v, st-, 0, ich, sp-,
ach, 6, ck, eu, B, j, -ig, uch, och, ¢,
ech, y, eich, x, chs, qu-, du, dch, iich,
iech, ych, éch, euch, duch, q

Ein Vergleich zwischen diesen drei
Lautwert-Haufigkeitsranglisten
zeigt z.T. deutliche Unterschiede
und einige Gemeinsamkeiten. Un-
terschiede zeigen sich im teilweise
sehr abweichenden Rang der Buch-
staben (z.B. das ,d“an 9., an 6. und
an 4. Stelle). Auch in den haufigsten
Buchstabengruppen ,sch*, ,ei* und
~ie“ (z.B. bei ,ie“ an 21, 12. und an
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10. Stelle) zeigen sich groBe Unter-
schiede.

Die am seltensten vorkommenden
Buchstabengruppen finden sich in
allen untersuchten Lehrwerken am
Ende der Liste. In diesem Bereich ist
die Rangordnung auf Grund des sel-
tenen Vorkommens unwesentlich.
Die Unterschiede zeigen, dass es
keine Haufigkeitsrangliste gibt, die
far diese drei untersuchten DaF-
Lehrwerke als typisch angesehen
werden kann. Wahrscheinlich trifft
diese Feststellung auf samtliche
DaF-Lehrwerke zu. Die Erklarung
hierfir liegt sicher in der z.T. unter-
schiedlichen Themenwahl der DaF-
Lehrwerke, sowie auf deren konzep-
tuelle Ausrichtung, etwa Lehrwerke,
die die kommunikative Seite der
Sprache betonen, textorientierte
Lehrwerke,  grammatikorientierte
Lehrwerke etc. (vgl. Frenzel, 1985,
S. 400f).

Eine interessante Alternative bei der
Einfilhrung von Buchstaben und
Buchstabengruppen ist, sich nicht
auf den gesamten Wortschatz zu
konzentrieren, sondern auf Teilas-
pekte, z.B. Verben. Das bedeutet
aber nicht, dass keine anderen
Wortklassen behandelt werden.

Im Sinne der Morphem-Methode
kénnen die Veerben als Anlass fur die
Einflhrung von neuem Wortschatz
(Artikel + Substantiv und Adjektive)
und zur Verdeutlichung und Ein-
- grenzung der Morpheme benutzt
werden. Aus dem Verb suchen kon-
nen beispielsweise die Worter die
Suche, die Sucht, siichtig oder ver-
suchen abgeleitet werden. In die-
sem Fall muss die Haufigkeitsrangli-
ste auf der Basis der im DaF-Lehr-
werk vorkommenden Verben ermit-
telt werden.

Entscheidet sich der Kursleiter fir
die Lautwert-Haufigkeitsrangliste
auf der Grundlage aller im Lehrwerk
vorkommenden Verben, so wirde
sich fur das Lehrwerk ,Eurclingua
Deutsch 1 folgende Buchstaben-
Haufigkeitsrangliste ergeben (da al-
le Verben in der Infinitivform ange-
flinrt werden, fehlt die Buchstaben-
gruppe ,-ig“, die ausschlieBlich als
Auslaut vorkommt):
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e ntis haltbcgfuom,
kdzwvéodpBxYyq
Fir die Buchstabengruppen ergibt
sich:

e, ie, sch, st-, ach, sp-, uch, ech,
eich, ich, ck, eu, dch, chs, och, duch,
dch, tich, du, qu, iech, euch, ych
Die Lautwert-Haufigkeitsrangliste
far die Verben im Lehrwerk ,Eurolin-
gua Deutsch 1*ist dann:
enrals b htgfueiom,i
,ie, k, d, z, w, sch, v, st-, ach, 4, i, 6,
sp-, uch, B, ech, p, eich, ich, ck, eu,
dch, chs, ¢, j, g, x, y, och, duch, &dch,
dch, du, qu-, iech, euch, ych

Wirde man versuchen, die von Bock
/ Campolmi 1992 und Dunsch 1990
vorgeschlagenen Kriterien zur Fest-
legung der Buchstabenprogression
auf der Basis der von Schubenz
1979 angefiihrten Haufigkeitsrangli-
ste zu beriicksichtigen, so stellt man
sehr schnell fest, dass sich einige
dieser Kriterien zum Teil ,lber-
schneiden®. Hinzu kommt als weite-
re Schwierigkeit das vom Kursleiter
vorgegebene Lerntempo, das letzt-
endlich auch die Anzahl der vorzu-
nehmenden Veranderungen beein-
flusst.

Wenn pro Unterrichtstag drei Buch-
staben eingefiihrt werden, kann al-
lein die Berticksichtigung der pho-
netischen Verwechslungsmadglich-
keiten eine hohe Anzahl von Veran-
derungen erfordern. In Schubenz’
Haufigkeitsrangliste sind z.B. die
Buchstaben ,t*“ und ,d* (an 6. und 9.
Stelle), ,g“ und ,k* (an 14. und 17
Stelle), ,b“ und ,p* (an 19. und 21.
Stelle) und ,f“und ,w“ (an 16. und 18.
Stelle) sehr nah beieinander. In die-
sen Fallen misste der Kursleiter
ahnlich klingende Buchstaben in-
nerhalb von zwei Unterrichtstagen
einflhren.

Angesichts dieser Schwierigkeiten
mag die Forderung nach weiteren
Kriterien (Punkt 6.) zur Festlegung
der Progression auf verstéandnislo-
ses Kopfschtteln stoBen. Durch die
Hinzunahme der Buchstabengrup-
pen und die Korrektur der Buchsta-
benhaufigkeitsrangliste wéchst je-
doch die Anzahl der einzuflihrenden
Einheiten. Ein Vergleich zwischen
Schubenz’ Haufigkeitsrangliste und

der von mir ermittelten Lautwert-
Haufigkeitsrangliste fir die Verben
zeigt deshalb, dass die Abstande
z.B. zwischen ahnlich klingenden
Buchstaben gewachsen sind: ,t“ und
,d“ (an 9. und 19. Stelle), ,g“ und ,k*
(an 10. und 18. Stelle), ,b* und ,p*
(an 7 und 33. Stelle) und ,f* und ,w*"
(an 11. und 21. Stelle).

Es bieten sich insgesamt mehr Mog-
lichkeiten, Veranderungen bezlg-
lich der Rangstellung von Buchsta-
ben / Buchstabengruppen vorzu-
nehmen, ohne dass sich zwei unter-
schiedliche Kriterien ,lberschnei-
den®.

JAuBere“ Faktoren zur
Ermittlung der Progression

Wie schon angedeutet wurde, hangt
die Festlegung der Progression
nicht nur von den bereits beschrie-
benen Kriterien (Punkt 1-6) ab.
Auch auBere Faktoren wie Anzahl
der Unterrichtsstunden pro Unter-
richtstag, Lerngeschwindigkeit (die-
se bedingt durch Faktoren wie Grup-
pengroBe,  Teilnehmerfluktuation,
sprachliches und schriftsprachli-
ches Vorwissen der Teilnehmer, He-
terogenitat der Gruppe etc.) gehen
in die Ermittlung der Buchstaben /
Buchstabengruppen-Progession
ein.

Ein konkretes Beispiel aus der Un-
terrichtspraxis soll die Wichtigkeit
dieser &uBeren Fakioren veran-
schaulichen: In einem Alphabetisie-
rungskurs fand der Unterricht zwei-
mal in der Woche (je 4 Unterrichs-
stunden) statt. Wahrend der An-
fangsphase des Kurses wurden die
Buchstaben/Buchstabengruppen
mit einem relativ hohen Tempo (drei
Buchstaben / Buchstabengruppen
pro Unterrichtstag) eingefuihrt.
Dadurch war es maglich eine hohe
Anzahl von unterschiedlichen Wor-
tern als Beispiele anzugeben. Nach-
dem ca. ein Viertel der Gesamtzahl
von Buchstaben/gruppen bekannt
war, wurde die Anzahl der neu einzu-
fihrenden Buchstaben / Buchsta-
bengruppen auf zwei, spater auf ei-
nen Buchstaben / eine Buchstaben-
gruppe pro Unterrichtstag verringert.
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Je weniger Buchstaben / Buchsta-
bengruppen pro Unterrichtstag be-
handelt wurden, desto intensiver
wurde wiederholt. Dadurch konnten
auch die Teilnehmer, die eine oder
zwei Wochen nach Kursbeginn zu
der Gruppe stieBen und die Teilneh-
mer, die einige Male gefehlt hatten,
wieder Anschluss finden.

Das hohe Tempo zu Beginn des Kur-
ses war wahrscheinlich auch nur
deshalb méglich, weil der Kurs nur
zweimal in der Woche stattfand. Bei
Kursen mit vier Unterrichtstagen pro
Woche, konnte sich ein solch
schnelles Vorgehen als negativ er-
weisen; in einer Woche wirden ins-
gesamt 12 Buchstaben / Buchsta-
bengruppen behandelt werden.

Aus all diesen Grinden wird an die-
ser Stelle darauf verzichtet, eine
Lautwert-Progression  vorzuschla-
gen. Diese kann nur von dem jeweili-
gen Kursleiter ermittelt werden.

Literatur

Bock, K.; Campolmi, A.: Konzept und Mate-
rialien zur Einfilhrung in die Schrift. An-
fangerunterricht in der Zielsprache
Deutsch. In: Materialdienst Alphabet,
Ausgabe 10, September 1992. Sprach-
verband DfaA e.V,, S. 2—-39.

Dunsch, B.: Progression bei der Einfihrung
von Buchstaben. In: Materialdienst Al-
phabet, Ausgabe 7. August 1990. (Hrsg.)
Sprachverband DfaA e.V. S. 12—13.

Frenzel, J.: Elementardeutsch. Materialien
zum Zweitschrifterwerb flir Lerner aus
arabischen Landern. In: Materialien
Deutsch als Fremdsprache. Bildungsziel
Zweisprachigkeit? Zur Erziehung auslan-
discher Kinder in der Bundesrepublik
Deutschland. Heft 25. Jahr 1986. Arbeits-
kreis Deutsch als Fremdsprache bei
DAAD. Regensburg 1985, S. 391 —438.

Heyd, G: Grundwissen fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache. Frankfurt
a.M. 1991.

Hérmann, H.: Psychologie der Sprache.
Berlin, Heidelberg: Springer-Verlag, 2.
Aufl 1977,

Schaich, U: Alphabetisierung mit Migrantin-
nen. Erfahrungsbericht und Unterrichts-
einheit ,Korperteile / Schmerzen / Medi-
kamente® (erstmals verdffentlicht in: Bil-
dungsarbeit in der Zweitsprache
Deutsch, Konzepte und Materialien 3/
1996, S. 44-48). In: Beitrége zur Alpha-
betisierung 1996—1999. Sprachverband
DfaA. Mainz, S. 26—35.

Schubenz, S.: Eine Morphem-Analyse der

deutschen Sprache und ihre lernpsycho-
logische Bedeutung flr die Vermittiung
von Schriftsprachkompetenz. In: Pilz, D./
Schubenz, S. (Hrsg.), Schulversagen
und Kindertherapie. Die Uberwindung
von sozialer Ausgrenzung. Koéln: Pahl-
Rugenstein Verlag 1979.

Steinbuch, K.: Automat und Mensch. Berlin-
Heidelberg-New York, 3. Aufl. 1965.

Waldmann, D.: Der sprachsystematische
Ansatz. In: Kreft, Wolfgang (Hrsg.), Me-
thodische Anséatze zur Schriftsprachver-
mittlung. Bonn, Frankfurt a.M.: PASS/
DVV 1985. :

Zemanek, H.: Elementare Informations-
theorie. Miinchen 1959.

Lehrwerke

AufderstraBe, H.; Bock, H.; Gerdes, M.; Mil-
ler, J.; Muller, H.: Themen 1. Lehrwerk fiir
Deutsch als Fremdsprache. Kursbuch.
Ismaning: Max Hueber Verlag 1992.

Albrecht, U.; Dane, D.; Fandrych, C.; GriB-
haber, G.; Henningsen, U.; Kilimann, A.;
Schéfer, T.: Passwort Deutsch. Band 1.
Stuttgart: Ernst Klett International. 2001.

Brandt, E.; Brandt, K.; Frohn, B.: Das Alpha-
Buch. Ein Alphabetisierungskurs. Miin-
chen: Max Hueber Verlag 1992.

Funk, H.; Koenig, M.: Eurolingua Deutsch 1.
Berlin: Cornelsen Verlag 1996.

Grochovalski, E.; Mathiesen, A.: Mut zum
Lernen. Schreiben und Lesen fur Er-
wachsene. Die Buchstaben A—Z. Stuit-
gart, Dresden: Ernst Klett Verlag 1989.

Lonnecker, G.; Schodder, B.: Lesen und
Schreiben. Ismaning: Max Hueber Verlag
2001.

Marx, U.; Steffen, G.: Lesenlernen mit Hand
und FuB. Ein Mehrdimensionaler Lese-
lehrgang im handlungsorientierten Stati-
onsverfahren. Horneburg, Niederelbe:
Verlag Sigrid Persen 1990.

Volkmar, C.: Projekt Alphabet. Ein Vorkurs
zum Anfangsunterricht Deutsch als
Fremdsprache. Berlin, Minchen: Lan-
genscheidt 1983.

Wabs, H.: (). Hamburger ABC. Alphabetisie-
rung in deutscher Sprache flr multinatio-
nale Lerngruppen. Teil 1. Grundkurs.
Hamburg: Arbeitsgemeinschaft Karoli-
nenviertel e.\. 2000.

_ Konféldédfésé.e‘: _élexis_.feld.meier@uni-bi_c_lefe‘i‘d.deL _

DaZ 1/2003



	~LWF0046
	~LWF0047
	~LWF0048
	~LWF0050
	~LWF0052
	~LWF0053
	~LWF0054

