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Die Alphabetisierungsarbeit mit
ausléndischen Erwachsenen stellt
Kursleiter immer wieder vor die Auf-
gabe, geeignetes Unterrichtsmateri-
al zu finden. Doch im Gegensatz
zum Bereich Deutsch als Fremd-
sprache kann hier leider nur auf we-
nige Materialien zurGckgegriffen
werden. Betrachtet man die Anzahl
der Lehrwerksneuerscheinungen fir
den Deutschunterricht, so wird das
groBe Interesse der Verlage fir das
Fach Deutsch als Fremd- und Zweit-
sprache sehr deutlich. Demgegen-
Uber steht das nahezu nicht vorhan-
dene Interesse fur die Alphabetisie-
rungsarbeit mit auslandischen Er-
wachsenen. Als Grinde fiir dieses
offensichtliche Desinteresse kon-
nen zum einen die fehlende Kennt-
nisnahme der Alphabetisierungsar-
beit in der Zweitsprache Deutsch
durch das Fach Deutsch als Fremd-
sprache? selbst, als auch die sicher
fur Verlage abschreckende Kauf-
schwéche der Analphabeten ange-
fuhrt werden. Letztendlich ist daher
die Konzeption und Herstellung von
Unterrichtsmaterialien fester Be-
standteil der Alphabetisierungsar-
beit; dies gilt insbesondere dann,
wenn der Kursleiter nicht das durch
ein Alphabetisierungslehrwerk vor-
gegebene didaktische und methodi-
sche Vorgehen einfach nur Gberneh-
men will. Als Alternative fir die oft
arbeitsaufwendige und leider unbe-
zahlte Produktion von Unterrichts-
materialien wird die Alpha-Box als
Unterrichtskonzept vorgeschlagen.
Bei der Alpha-Box handelt es sich
tatsachlich um ein Behélinis, das —
wenn man so will — Alphabetisierung
enthélt. Sie ist Unterrichtskonzept,
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weil im Gegensatz zu der von vielen
Alphabetisierungspadagogen prak-
tizierten Eigenproduktion von Mate-
rialien, diese Aufgabe nun allein den
Teilnehmern zuféllt. Unterrichtskon-
zept ist sie auch deshalb, weil nicht
nur der Kursleiter, sondern vor allem
die Teilnehmer selbst durch die Her-
stellung und von der Herstellung der
Unterrichtsmaterialien  profitieren.
Aufgabe des Kursleiters wird daher
sein, den Teilnehmern immer wieder
deutlich vor Augen zu fuhren, dass
zum Alphabetisiert-Werden auch
die eigenhandige Produktion der
eingesetzten Materialien gehdrt. Am
Ende der Alphabetisierung sollte je-
der Teilnehmer eine Alpha-Box ha-
ben, in der beispielsweise Buchsta-
benkartchen, Buchstabenpuzzles
und -reliefs oder Spiele zur Alphabe-
tisierung enthalten sind, d. h. all jene
Unterrichtsmaterialien, die fur eine
abwechslungsreiche Alphabetisie-
rungsarbeit notwendig sind. Der fol-
gende Beitrag gibt eine knappe
Ubersicht tber die unterschiedli-
chen Faktoren, die bei der Festle-
gung von Unterrichtsinhalten und
der Wahl der Unterrichtsmethoden
zu beachten sind und diskutiert ih-
ren Einfluss auf die Gestaltung der
Alpha-Box. Ferner werden konkrete
Vorschlage flir Unterrichtsmateria-
lien und deren Einsatz im Alphabeti-
sierungsunterricht gemacht. Der
Beitrag richtet sich hauptsachlich an
Kursleiterinnen, die wenig oder kei-
ne Erfahrung in der Alphabetisie-
rungsarbeit mit Migranten / Migran-
tinnen haben und sich noch darlber
unsicher sind, wie ein Alphabetisie-
rungskurs aufgebaut werden kann.
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Bei der Festlegung der Unterrichts-
inhalte missen mehrere Faktoren
berlicksichtigt werden. Der sicher-
lich wichtigste Faktor ist das Ge-
samiziel des Alphabetisierungskur-
ses. Damit ist nicht die Tatsache ge-
meint, dass die Teilnehmer alphabe-
tisiert werden sollen, sondern viel-
mehr, wof(irdie Teilnehmer alphabe-
tisiert werden. Hier mégen die unter-
schiedlichen Kurstypen, wie sie sich
in der Praxis etabliert haben, eine
grobe Orientierung bieten.

Frauenkurse stellen dabei die
wahrscheinlich homogenste Teil-
nehmergruppe dar, wobei sich der
Begriff Homogenitat weniger auf die
schriftsprachlichen und sprachli-
chen Kenntnisse bezieht. Die Ho-
mogenitat besteht vielmehr darin,
dass sich erfahrungsgemans die Le-
bensbiographien und die Lebenssi-
tuation der Teilnehmerinnen sehr
adhneln. Die meisten Teilnehmerin-
nen sind verheiratete Hausfrauen,
die sich um Kinder und Haushalt
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kimmern missen und in vielen Fal-
len nicht die Méglichkeit hatten, eine
Schule zu besuchen. Insofern las-
sen sich leichter als bei anderen Kur-
stypen (etwa bei gemischten Grup-
pen) Unterrichtsinhalte finden, die
alle Teilnehmerinnen interessieren
kénnen.2 Die Themenwahl sollte
eng an den Alltag der Frauen ge-
knlpft werde: Einkaufen / Lebens-
mittel Brandt u.a. (1992), Hochzeit
Dahmen u.a. (1991) oder Gesund-
heit / Kérper Schaich (1996) waren
geeignete Themen. Flr die Alpha-
Box bedeutet dies, dass z.B. Spiele
wie Domino oder Memory den Wort-
schatz dieser Themen behandeln.?

Bei Teilnehmerinnen mit geringen
oder keinen schriftsprachlichen
Kenntnissen kann in der Regel da-
von ausgegangen werden, dass
auch keine Erfahrungen im Umgang
mit Stift und Papier gemacht werden
konnten. Demzufolge finden sich in
Frauenkursen oft Teilnehmerinnen,
bei denen Uber die Vermittlung von
Buchstabenkenntnissen hinaus,
noch die Ausbildung von Grundfa-
higkeiten im Sinne des F&higkeiten-
Ansatzes Kamper (1984, 1985,
1987) angestrebt werden sollte. Fir
die Ausbildung von elementaren Fa-
higkeiten, wie z.B. die optische Dif-
ferenzierungsfahigkeit, kénnen
Buchstabenreliefs und -puzzles ein-
gesetzt werden (siehe hierzu den
Abschnitt Vorschlage fiir Unter-
richtsmaterialien und deren Ein-
satz).

Bei gemischten Gruppen gestaltet
sich hingegen die Festlegung eines
Themas deutlich schwieriger. Die
zuvor genannten Themen, die Teil-
nehmerinnen interessieren konnten,
mussen nicht unbedingt auf die Zu-
stimmung der Teilnehmer stoBen.
Hier kbnnten Themen, die auf den
Umgang mit Behorden / Institutio-
nen vorbereiten, eine Losung bieten,
z.B. Um-/ Anmeldung bei Woh-
nungswechsel oder Einzahlung /
Uberweisung von Geldbetragen.
Der Anruf beim Zahnarzt und die Bit-
te um einen Termin kann beispiels-
weise durch den Umgang mit einem
entsprechenden Text geubt werden
(dies ist letztendlich, was in jedem
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DaF-Lehrwerk passiert).# Dement-
sprechend missen die angefertig-
ten Materialien/Spiele die hierflr
wichtigen Vokabeln behandeln, z.B.
Vorname, Nachname, Familienna-
me, Madchenname, Familienstand,
Alter etc.

Ein weiterer Kurstyp sind Kurse mit
Schiilern und Jugendlichen, bei
denen es sich anbietet, Themen aus
dem Schulalltag zu wahlen, magli-
cherweise auch Wortschatz zu spe-
ziellen Fachern, z.B. Mathematik,
um vielleicht diesen Schilern den
Ubergang vom Férderunterricht zu
einer Regelklasse zu erleichtern.

Kurse in Jugend-Vollzugsanstal-
ten bereiten sehr spezielle Schwie-
rigkeiten, da sie nicht als reine Al-
phabetisierungskurse  betrachtet
werden konnen. Der Grund hierfur
ist, dass in den meisten Anstalten,
wenn Uberhaupt ein Kurs organisiert
wird, dieser wirklich auch der einzige
Kurs ist. Dies bedeutet aber, dass al-
phabetisierte und nicht-alphabeti-
sierte Insassen den Kurs besuchen.
Daher ist es durchaus mdglich, dass
die Alphabetisierungsarbeit flir nur
wenige Insassen in Form eines Indi-
vidualprogramms geleistet werden
muss. In diesem Fall kénnen die
Themen mit den einzelnen Teilneh-
mern vereinbart werden.

Kurse mit Teilnahmepflicht, die
vom Sozialamt (mit)finanziert wer-
den und bei denen, neben der Al-
phabetisierung auch die Verbesse-
rung der Deutschkenntnisse aus-
dricklich erwiinscht wird, kénnen
als Frauenkurs oder als gemischter
Kurs vorkommen. Gerade in solchen
Kursen empfiehlt es sich, eine ge-
zielte Vorbereitung auf einen DaF-
Kurs anzustreben, was flr die Anfer-
tigung der Alpha-Box bedeutet,
dass der Wortschatz des vermutlich
im spateren DaF-Anfangerkurs ein-
gesetzten Lehrwerkes behandelt
werden sollte. Auch die Fotos und
Abbildungen des DaF-Lehrwerkes
sollten schon im Alphabetisierungs-
kurs vorkommen und kdénnten dort
z.B. als Redeanlasse dienen. Eben-
falls sollten die verschiedenen
Ubungstypen (z.B. Zuordnungsauf-
gaben, Lickentexte) gezielt gelibt

werden, weil primére Analphabeten
im Umgang mit Lehrwerken uner-
fahren sind.

Die gezielte Vorbereitung auf einen
DaF-Anfangerkurs ist Uberhaupt ei-
nes der interessantesten und sicher
viel versprechendsten Ziele fiir die
Alphabetisierungsarbeit, weil da-
durch den Teilnehmern eine realisti-
sche Mdglichkeit fiir die Entwicklung
schriftsprachlicher und sprachlicher
Kenntnisse angeboten wird und —
insgesamt gesehen — diese Zielset-
zung wahrscheinlich die einzige
Chance auf dem Arbeitsmarkt erdff-
net.s

Zusammenfassend kann folgendes
festgehalten werden: Kursleiter und
Kursleiterinnen, die zum ersten Mal
die Leitung eines Alphabetisie-
rungskurses Ubernehmen werden,
mussen die Ziele des Kurses recht-
zeitig festlegen, um sie auch in das
Konzept des Unterrichts einflieBen
lassen zu konnen. Fur die Gestal-
tung der Alpha-Box heiBt das, dass
Wortkartchen, Domino- und Memo-
ryspiele oder Kartchen fur die
Durchfihrung von Rollenspielen
den betreffenden Wortschatz be-
handeln und so konzipiert sein soll-
ten, dass das angestrebte Kursziel
am besten verwirklicht werden
kann.s
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Die Pluralbildung im Titel dieses Ab-
schnittes ist wohl (iberlegt, denn in
der Alphabetisierungsarbeit werden
stets unterschiedliche Methoden
eingesetzt. Wichtig fir Kursleiter ist
es, Uber ein breites methodisches
Wissen zu verfligen, um gezielt ein-
zelne Teilnehmer oder Teilnehmer-
gruppen methodisch richtig zu fér-
dern, aber auch um das Unterrichts-
konzept an das fortschreitende
Kursniveau methodisch anpassen
zu kénnen. Daher kann nicht von ei-
ner Unterrichtsmethode gesprochen
werden, sondern vielmehr von meh-
reren Unterrichtsmethoden, die zum
Teil gleichzeitig und zu unterschied-
lichen Kurssituationen angewandt
werden. Sinnvoll ist es, zwischen
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Methoden zu unterscheiden, die
eher in der Anfangsphase der Al-
phabetisierungsarbeit (einflihrende
Methoden) und Methoden, die eher
im fortgeschrittenen Alphabetisie-
rungskurs (weiterfiihrende Metho-
den) zum Einsatz kommen.

Die einfithrenden Methoden leh-
nen sich weitestgehend der Grund-
schulpddagogik an und konnten
durch die Frage ,Wie werden die
Buchstaben eingefiihrt ?“charakteri-
siert werden. Diese Methoden sind,
wenn man im Bereich der Erwach-
senenbildung bleibt, fir die Alpha-
betisierungsarbeit mit Ausl&ndern
typisch und sind in der Literatur zu
Methoden der Alphabetisierungsar-
beit mit (deutschen) funktionalen
Analphabeten nicht diskutiert wor-
den, weil funktionale Analphabeten
in der Regel die meisten Buchsta-
ben kennen. Auslandische Analpha-
beten gehoren aber oft zu der Grup-
pe der primaren Analphabeten oder
zu jener Gruppe, die in der Literatur
mit dem Begriff ,Umalphabetisie-
rung“ in Verbindung gebracht wird.”
Es ist daher notwendig, die Buchsta-
ben systematisch einzuflihren. Zur
Bewaltigung dieser Aufgabe stehen
dem Kursleiter zwei denkbare und in
der Geschichte der Grundschulpé-
dagogik in gleichem MaBe erfolg-
reich eingesetzte Konzepte zur Ver-
filgung: analytische und syntheti-
sche Methoden.

Analytische Methoden stellen die
groBeren Einheiten Satz / Wort in
den Mittelpunkt der Alphabetisie-
rungsarbeit. Die Schiiler lernen, et-
wa bei der Ganz-Satz-Methode
Zenn (1993), ganze Satze auswen-
dig, ohne zu wissen, welche Buch-
staben darin enthalten sind. Durch
Abspaltung der darin enthaltenen
Worter und Kombination dieser zu
neuen Séatzen vergroBert sich die
Anzahl der im Unterricht behandel-
ten Satze (und im Idealfall auch der
auswendig gelernten Satze). Nach
und nach werden dann die kleineren
Einheiten (Morphem, Silbe) durch
Abspaltung und Kombination erar-
beitet, bis schlieBlich die Ebene der
Buchstaben / Laute erreicht wird.
Solche analytischen Methoden be-

schreiten demnach den Weg vom
Satz / Wort zu den Buchstaben /
Laut und sind im angels&chsischen
Sprachraum — im Fall der Ganz-
Wort-Methode — beliebt, nicht zu-
letzt, weil die Orthographie der engli-
schen Sprache sehr kompliziert ist.
Die Orthographie der deutschen
Sprache wird hingegen noch zu den
einfacheren Orthographietypen ge-
z&hlt. Die zahlreichen Buchstaben-
gruppen (z.B. -er, sch, ei oder -ng)
erschweren — im Vergleich zu ande-
ren Sprachen wie das Kurdische
oder das Turkische — zwar das Le-
sen und Schreiben, aber wenn der
Lese- und Schreibanfanger sich den
Laut dieser Buchstabengruppen ge-
merkt hat, ist er auch im Stande
Warter wie Erscheinung zu lesen.®
Solche analytischen Konzepte dirf-
ten jedoch in der Praxisarbeit mit er-
wachsenen Auslandern einige Pro-
bleme bereiten, da die Rahmenbe-
dingungen anders als in der Erstal-
phabetisierung von Kindern sind.
Viele Kurse finden nur an zwei oder
drei Tagen (2—4 Unterrichtsstunden
pro Tag) statt; hinzu kommt, dass
die Lebenssituation vieler Teilneh-
merinnen oft die regelmaBige Mitar-
beit am Kurs erschwert. Die sicher
winschenswerte Ausweitung der
Alphabetisierungsarbeit auf die Zeit
nach dem Alphabetisierungskurs
wird in der Anfangsphase kaum ver-
wirklicht werden kénnen: Die Wahr-
scheinlichkeit, die wenigen auswen-
dig gelernten Worter (nach der
Ganz-Wort-Methode) oder Satze
(nach der Ganz-Satz-Methode) au-
Berhalb der Kurssituation wiederzu-
erkennen, etwa an der Haltestelle
oder im Supermarkt ist vermutlich
nicht sehr hoch. Dieser Einwand
kann im Zusammenhang mit der
zweiten Méglichkeit der Buchstabe-
neinflhrung, der synthetischen Me-
thode, nicht erhoben werden. Nach
der synthetischen Methode werden
gleich zu Beginn des Unterrichts die
Buchstaben / Laute -eingeflhrt.
Ubungen zur Synthetisierung, d.h.
dem Zusammenziehen von Buch-
staben / Lauten zu Silben, flihren
dann zu den gréBeren Einheiten,
den Silben, Morphemen, Wortern

und Satzen. Dieses andere Konzept
beschreitet somit den genau entge-
gen gesetzten Weg: vom Buchsta-
ben / Laut zum Wort / Satz. In die-
sem Falle muss noch festgelegt wer-
den, in welcher Reihenfolge die

Buchstaben eingefihrt werden.

Hierzu finden sich in der Literatur

unterschiedliche Kriterien Campol-

mi / Bock (1992); Dunsch (1990);

Feldmeier (2003 a); Schaich (1996),

von welchen die Vorkommenshau-

figkeit der Buchstaben als Hauptkri-
terium bezeichnet werden kann.

Noch wichtiger ist jedoch die Frage,

wie die Buchstaben eingefiihrt wer-

den. Eine kurze Auflistung einiger

Methoden der Erstalphabetisie-

rungsarbeit soll hier einen knappen

Uberblick liefern:

1. Lautiermethode: Nach dieser
Methode werden die Buchstaben
ausschlieBlich als Laut einge-
fithrt. Diese Methode wurde als
Gegenmethode zu der bis dahin
weit verbreiteten Buchstabier-
methode vorgeschlagen (vgl.
Bartnitzky 1998) und ist heute in
der heutigen Alphabetisierungs-
arbeit als Unterrichtsprinzip er-
halten geblieben.

2. Anlautmethode: Sie wird im heu-
tigen  Alphabetisierungsunter-
richt oft eingesetzt. Ein gutes
Beispiel fir eine Anlaut orientier-
te Einfiihrung von Buchstaben
ist die Methode nach Reichen
(19884, 1988b), bei der Anlaut-
tabellen eingesetzt werden.
Buchstabenlaute werden durch
die Anlaute von Wortern einge-
fuhrt, z.B. ,[b] wie bei Banane®
(meistens wird dieser Schritt
durch das entsprechende Bild ei-
ner Banane unterstitzt). Fir die
Alphabetisierungsarbeit mit
Ausléndern ist der Einsatz von
Anlauttabellen in den meisten
Fallen nicht sinnvoll, da auf
Grund fehlender Deutschkennt-
nisse, die Aussprache des gan-
zen Wortes unbekannt ist. Der
Einsatz internationaler Anlautta-
bellen oder die Anfertigung sol-
cher Tabellen im Alphabetisie-
rungsunterricht durch die Teil-
nehmer selbst kann dieses Pro-
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blem weitestgehend losen; not-
wendig ist jedoch, dass der Kurs-
leiter Kenntnisse z.B. der tlrki-
schen oder arabischen Sprache
hat oder zumindest die tirki-
schen oder arabischen Worter
aussprechen kann, damit er ge-
gebenenfalls bei Fehlern helfen
kann. Grenzen werden aber
dann erreicht, wenn Laute dar-
gestellt werden sollen, die in der
Muttersprache des Teilnehmers
nicht vorkommen (z.B. der Laut
[¢], der im Arabischen, im Kurdi-
schen und im Turkischen nicht
vorkommt).

3. Sinnlautmethode: Nach dieser
Methode werden Laute mit be-
stimmten Situationen in Verbin-
dung gebracht, etwa der Laut [h]
fur das Anhauchen der Brille
oder der Laut [z] fir das Sum-
men einer lastigen Fliege. Nach-
teil dieser Methode ist, dass sich
nicht alle Lautwerte durch eine
Situation eindeutig darstellen
lassen: In welcher Situation
kommt der /lch-Laut vor und wie
lasst sich der Laut des Buchsta-
bens »j« darstellen? Ein weiterer
Nachteil ist, dass der Laut, der
mit einer Situation in Verbindung
gebracht wird, von Kultur zu Kul-
tur verschieden sein kann. Es
darf aber nicht vergessen wer-
den, dass genau wie bei den An-
lauten, die Teilnehmer bei der
Lautbesetzung einer Situation
sehr behilflich sein kénnen:
.Sagt mir, in welcher Situation
man den Laut [x] hdren kann?“
Auch wenn nicht alle Laute durch
die Sinnlautmethode erklart wer-
den konnen, lassen sich insge-
samt viele durch Situationen na-
he bringen und fur einen Anfang
kann diese Form der Buchstabe-
neinfihrung sehr hilfreich sein.®

4. Lautbildungsmethode: Bei die-
ser Methode wird Wert darauf
gelegt, dass die Lerner Wissen
Uber die Artikulationsorte und
-arten von Lauten erwerben.
Dies geschieht durch den Ein-
satz von Mundstellungsbildern,
Fotos, durch Selbstbetrachtung
mit einem Spiegel und durch den
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Einsatz von Lautgebarden Bart-
nitzky (1998); Dummer (1982).
Fir die Alphabetisierungsarbeit
i.d.ZsD. kénnte diese methodi-
sche Vorgehensweise groBe
Dienste erweisen, vor allem bei
der Bewusstmachung von Lau-
ten, die in der Muttersprache der
Teilnehmer nicht vorkommen.

Als weiterfihrende Methode kann
insbesondere die aus der Alphabeti-
sierungsarbeit mit deutschen funkti-
onalen Analphabeten stammende
Morphem-Methode genannt wer-
den.’ Die Arbeit nach der Morphem-
Methode verknlipft ebenfalls den Al-
phabetisierungsunterricht mit dem
DaF-Unterricht, in welchem die sy-
stematische Arbeit mit Verbvorsil-
ben, Konjugationsendungen, Sub-
stantivendungen etc. als normal gilt.
Die Vorteile der systematischen Ar-
beit mit Morphemen machen die Mor-
phem-Methode fir die Alphabetisie-
rungsarbeit mit ausléndischen Er-
wachsenen sehr interessant. Zum ei-
nen kann die Fahigkeit zur Synthese,
d.h. die Fahigkeit einzelne Buchsta-
ben zu Silben zusammenziehen zu
kénnen, weiter ausgebildet werden.
Zum anderen kann sie Einsicht in die
Struktur der Sprache und in den Auf-
bau von Wortern ermdglichen, was
Vorteile flir die Aussprache, die
Rechtschreibung und nicht zuletzt
fir das Verstandnis dieser Worter
bringt. Ferner bietet sie eine ideale
Maglichkeit, Grammatik einzufithren
und zu Uben: Sprachliche Null-An-
fanger wie flieBend Falschsprecher
kénnen dadurch vom Einsatz der
Morphem- Methode profitieren (vgl.
auch Feldmeier 2004 a).

Die bis jetzt beschriebenen Metho-
den und mdglichen Unterrichtsinhal-
te missen sich in der Konzeption
der Alpha-Box bei den jeweiligen
Unterrichtsmaterialien niederschla-
gen. Zum einen ist der Wortschatz
der festgelegten Unterrichisinhalte
zu berlcksichtigen. Zum anderen
kénnen diese Unterrichtsmateria-

lien so konzipiert werden, dass be-
stimmte Methoden gezielt einge-
setzt werden kdnnen, etwa wenn
Kartchen den bendtigten Wort-
schatz morphematisch aufgliedern,
um nach der Morphem-Methode zu
unterrichten. Im Folgenden werden
vier unterschiedliche Materialtypen
und Mdglichkeiten ihres Einsatzes
im Unterricht vorgeschlagen: Kar-
ten, Pappbuchstaben, Bauklbtze
und Tabellen." \forweg muss gesagt
werden, dass der Kursleiter nicht
ganz frei von Arbeit ist. Zu samtli-
chen Materialtypen muss er Vorar-
beit leisten. Am besten |asst sich mit
dem Computer arbeiten, nicht nur
weil das Unterrichtsmaterial profes-
sioneller aussieht, sondern weil die
Vorlagen gespeichert und bei Bedarf
leicht in neues Unterrichtsmaterial
verandert werden kdnnen.

Karten sind ohne Zweifel eines der
effektivsten Unterrichtsmaterialien
far die Alphabetisierungsarbeit. Sie
eignen sich zur abwechslungsrei-
chen Wiederholung der Buchsta-
ben, zur Binnendifferenzierung und
kénnen im Zusammenhang mit
Spielen beispielsweise dafiir einge-
setzt werden, Buchstaben, die sich
lediglich durch die Raumlage von-
einander unterscheiden, zu behan-
deln (p/d; g/b, M/W, u/n etc.). Bei der
Binnendifferenzierung tragen sie zur
Vereinfachung von Aufgaben bei, et-
wa dann, wenn Teilnehmer Worter
schreiben sollen. Wahrend die fort-
geschrittenen Teilnehmer die Worter
ohne Hilfe aufschreiben, erhalten
die unsicheren Teilnehmer die ge-
nau abgepasste Anzahl von Buch-
stabenkértchen. Diese Hilfestellung
kann noch weiter vereinfacht wer-
den, wenn bei Wortern, die Buchsta-
bengruppen enthalten, nicht einzel-
ne Buchstaben, sondern auch Buch-
stabengruppen als Kartchen ausge-
geben werden (F-L-EI-SCH anstatt
F-L-E-1-S-C-H). Des Weiteren kon-
nen Kartchen zur Wortschatzarbeit
eingesetzt werden, wenn der darin
enthaltene Wortschatz auch in Kart-
chenform als Bild vorliegt2; unter-
schiedliche Ubungen, wie Zuord-
nungsaufgaben zwischen Wortern
und den dazu gehdrigen Bildern
oder Spiele (z.B. Memory) kénnen
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dann durchgeflhrt werden, um
Wortschatz zu wiederholen oder gar
zu lernen. Kéartchen kénnen im Sin-
ne der Morphem-Methode einge-
setzt werden (z. B. bei Verben), wenn
diese mit Personalpronomen, Verb-
vorsilben, Verbstammen und Konju-
gationsendungen fir das Préasens
angefertigt werden: Das Konjugati-
onsschema flr das Préasens kann so
wiederholt oder eingefiihrt werden,
wahrend gleichzeitig der morphe-
matische Aufbau der Sprache ver-
deutlicht wird. Eine weitere Mdglich-
keit bieten Kartchen, auf denen die
Mundstellung bei der Produktion
von Lauten (vgl. hierzu Bartnitzky
1998) dargestellt werden; diese
Kartchen kénnen dann ein Unter-
richtskonzept, nach welchem die
Lerner Wissen (ber Artikulationsor-
te und —arten erwerben sollen (Laut-
bildungsmethode), ergénzen. Im
Prinzip sind auch hier die zuvor be-
schriebenen Ubungen méglich, z.B.
Zuordnungsaufgaben zwischen

Buchstaben und Mundstellungsbil-
dern. Auf die gleiche Weise kénnen

Abb. 1 Binnendifferenzierung bei Ubungen wie
Wortdiktate durch den Einsatz von Buchsta-
bengruppenkérichen

Abb. 2 Einsatz von Kartchen zur Morphem-Metho-
de. Laminierte Kartchen kénnen zusétzlich
von den TN beschriftet werden.
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Querschnittbilder des Mund-
raumes zum Einsatz kom-
men. Solche Ubungen bieten
ideale Anlasse zur Diskussi-
on Uber die Produktion von
Buchstaben (Lippenrun-
dung, Zungenstellung,
Stimmhaftigkeit vs. Stimmlo-
sigkeit etc.) und kénnen zu
deren Bewusstmachung bei-
tragen, was im Zusammen-
hang mit der Einflihrung von
Lauten, die in den jeweiligen
Muttersprachen der Lerner
nicht vorkommen, sehr wich-
tig ist.

Bauklétze kénnen in der
gleichen Weise wie Kartchen
eingesetzt werden. Sie eig-
nen sich eher fir die Arbeit
mit Silben, Morphemen oder
Wortern haben jedoch den
Nachteil, dass sie in der An-
schaffung teurer sind (es
empfiehlt sich daher, die
néchste  Flohmarktsaison
abzuwarten). Sie benétigen
dartber hinaus viel Platz und
sind deutlich schwerer; des-
halb ist es sinnvoll, nicht ein-
zelne Teilnehmer, sondern Teilneh-
mergruppen Unterrichtsmaterialien
zu unterschiedlichen Themen (Préa-
sens, Wortbildung etc.) mit Hilfe von
Baukldtzen anfertigen zu lassen. Die
Vorteile der Bauklotze liegen darin,
dass der Wortschatz zu Gruppen in
einem Bauklotz zusammengefasst
werden kann. Ein gutes Beispiel hier-
flr ist das Thema Présens: zwei Bau-
kiétze kénnen die Personalpronomi-
na im Nominativ abdecken; ein Bau-
klotz flir die Personalpronomina im
Singular (ich, du, Sie, er, sie, es)™
und ein Bauklotz fiir die Personalpro-
nomina im Plural (wir, ihr, sie). Ein
weiterer Bauklotz kann samtliche
Konjugationsendungen im Prasens
enthalten (-e, -est, -st, -t, -en, -et).
Flache, langliche Bauklétze eignen
sich fiir Verben, bei denen es zu ei-
nem Vokalwechsel im Verbstamm
kommt (z.B. sprech-/sprich-), wéh-
rend quadratische, langliche Bau-
klétze mit Hilfsverben / Modalverben
(bin, bist, ist, ist) / (ist, sind, seid,
sind) oder mit regelmaBigen Verben

Abb. 3 Jeder TN-Kleingruppen erhalt Bauklétze

und beschriftete Aufkleber, mit denen sie ei-
nen Bauklotzsatz anfertigen.

Abb. 4 Mit Baukldtzen kann die Morphem-Metho-
de zum Einsatz kommen. Mit deren Hilfe
kann z.B. die Pluralbildung oder der Akku-
sativ eingefuhrt werden.

beschriftet werden kénnen. Zur Ma-
terialproduktion gehdren Aufkleber in
verschiedenen GréBen, die entweder
von den Teilnehmern selbst beschrif-
tet werden oder in ausgedruckter
Form vorliegen (dies setzt natirlich
die Vorarbeit durch den Kursleiter
voraus).

Buchstaben koénnen auch als
Buchstabenreliefs oder als Buchsta-
benpuzzles angefertigt werden. Am
besten eignen sich natirlich strapa-
zierfahige Materialien wie Holz,
doch in den allerseltensten Fallen
kann solches Material im Unterricht
bearbeitet werden. Als realistische
Alternative bietet sich Karton aus
Verpackungskisten. Dieses Material
ist zwar l&ngst nicht so strapazierfa-
hig wie Holz, kostet aber nichts in
der Anschaffung. Die Pappbuchsta-
ben sollten groB genug sein (10—
15 e¢m hoch und ca. 10 cm breit), da-
mit Spiele und Ubungen, die den
Tastsinn voraussetzen, besser gelin-
gen. Sind Pappbuchstaben angefer-
tigt worden, so ist es kein groBer
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Schritt zum Buchstabenpuzzle oder
zum Buchstabenrelief. Mit einem
Teppichmesser werden die Buchsta-
ben in mindestens zwei Teile ausein-
ander geschnitten. Es sollte darauf
geachtet werden, dass sich durch
die Schnitte die typischen Bestand-
teile der Buchstaben (etwa ein lan-
ger und ein kurzer Strich beim gro-
Ben T) ergeben.™ Klebt man hinge-
gen die angefertigten Buchstaben
auf ein flaches Kartonstiick, so er-
halt man Buchstabenreliefs, die
ebenfalls erfhlt werden kdnnen.
Die Ubungsméglichkeiten mit Papp-
buchstaben, Buchstabenreliefs und

Abb. 6 Buchstabenpuzzles sind im Unter-
richt eine willkommmende Ab-
wechslung. Die Buchstaben links
sind so geschnitten, so dass die in
anderen Buchstaben immer wie-
der vorkommenden Einheiten (wie
Halbkreis, senkrechte oder waa-
gerechte Linien) als Ganzes erhal-

Abb. 5 Holz- und Pappbuchstaben bzw. -reliefs
kénnen zu verschiedenen Ubungen einge-
setzt werden.

Buchstabenpuzzles sind vielfaltig
Feldmeier (2003b). Diese Unter-
richtsmaterialien kénnen zur Wie-
derholung / Einfiihrung der Buchsta-
ben und zur Verdeutlichung / Einpra-
gung der Buchstabenformen einge-
setzt werden. Durch ihre Produktion
und Einsatz kann der gerade in der
Anfangsphase der Alphabetisie-
rungsarbeit etwas trockene Unter-
richtsablauf abwechslungsreicher
gestaltet werden.

Tabellen kdnnen im Zusammen-
hang mit Anlaut oder Sinnlaut
orientierten  Unterrichtskonzepten
angefertigt werden. Uber die Vor-
und Nachteile des Einsatzes von An-
lauttabellen ist in der Literatur eini-
ges geschrieben worden und wird an
dieser Stelle nicht naher erlautert.’
Auch der Einsatz von Sinnlauttabel-
len birgt Gefahren, die sich haupt-
séchlich durch kulturelle Unterschie-
de und die jeweiligen Lautsysteme
(nicht alle Laute lassen sich durch
Situationen wiedergeben) ergeben.
Die Vorteile kdnnten jedoch Ober-
wiegen: Sie sind eine groBe Hilfe
beim Problem der Quereinsteiger oh-
ne Buchstabenkenntnisse im fortge-
schrittenen Kurs. Solche Teilnehmer
schnellstméglichst auf einen Kennt-
nisstand zu bringen, der es ihnen er-
laubt am Kursgeschehen mitzuwir-
ken, stellt fur jeden Kursleiter eine
Herausforderung dar. Hat der Teil-
nehmer eine Tabelle mit Sinnlauten
vor sich, so kann er relativ selbst-
standig arbeiten.

Die hier vorgeschlagenen Materia-
lien und Ubungen sind natiirlich nur
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ein Bruchteil dessen, was im Alpha-
betisierungsunterricht maéglich ist
und sollen lediglich das Prinzip der
Alpha-Box als Unterrichtskonzept
deutlich machen. Spiele wie Domi-
no, Bingo oder Memory, Quartett-
spiele, Kartchen zu Rollenspielen
(z.B. Identitatskartchen, mit denen
die Teilnehmer das Erfragen person-
licher Daten Uben kdnnen) und vie-
les mehr kénnten im Alphabetisie-
rungsunterricht ebenso gut von den
Teilnehmern angefertigt werden und
zum Einsatz kommen. Diesbeziig-
lich sind allein durch die Kreativitat
der Kursleiter selbst und die eventu-
ellen Selbstzweifel Uber die Effektivi-
tat der entworfenen Materialien
Grenzen gesetzt. Doch hier gilt: Pro-
bieren geht lUber Studieren. Wenn
nicht die Kursleiter selbst neues Un-
terrichtsmaterial konzipieren und im
Unterricht auf ihre Tauglichkeit te-

sten, dann wird es wohl niemand an-

deres machen.

ANMERKUNGEN

1 Der Begriff Deutsch als Fremdsprache
wird mit der Abkiirzung DaF wiedergege-
ben. Ferner werden die Begriffe Alphabe-
tisierung und Alphabetisierungsarbeitim-
mer auf die Alphabetisierung(-sarbeit) in
der Zweitsprache Deutsch bezogen.

2 Ein Lehrwerk, das inhaltlich eine solche
Gruppe sehr gut bedient, ist das Alpha-
Buch vom Hueber Verlag, Brandt u.a.
(1992), in welchem die Wahl der Unter-
richtsthemen auf den Bereich Einkaufen /
Essen beschrankt wurde.

3 Hier kénnen die Memorykértchen, die
das Alpha-Buch enthalt als Vorlage die-
nen: Brandt u.a. (1992).

Grundsétzlich sollten schriftsprachliche
Ubungen zuvor miindlich vorbereitet /

=

ten bleiben.

vorentlastet werden. Die mindliche Vorent-
lastung aktiviert das Wissen der Teilneh-
mer und orientiert sie. Die schriftsprachli-
che Beschaftigung mit der Situation liefert
dann die Redemittel, die anschlieBend
miindlich gelibt werden kénnen.

Wenn hier von Chance auf dem Arbeits-
markt gesprochen wird, so heit es nicht,
dass sich die Teilnehmer nach abge-
schlossener Alphabetisierung und den
Besuch eines DaF-Kurses.in der jetzigen
Arbeitsmarktsituation durchsetzen kon-
nen. Die Alphabetisierung und die Ver-
besserung der Deutschkenntnisse sind
aber der einzige Weg dahin. Es muss je-
doch angemerkt werden, dass es Teilneh-
mergruppen gibt, bei denen es vermutlich
nicht darum gehen wird, Arbeitsfdhigkeit
auszubilden. Insbesondere bei Frauen
sind auf Grund der familiaren Strukturen
solche Ziele nicht immer gegeben. Den-
noch wiirde die gezielte Hinflihrung zum
DaF-Kurs den Weg fiir die Verbesserung
der Deutschkenntnisse und damit die
Verbesserung des Zusammenlebens in
der deutschen Gesellschaft ebnen.

Auf eine ausfiihrliche Beschreibung der
Didaktik kann im Rahmen dieses Beitra-
ges nicht eingegangen werden. Fiir eine
detailliertere Beschreibung der Didaktik
in der Alphabetisierungsarbeit mit Aus-
landern siehe auch Feldmeier (2004 a).
Mit dem Begriff primédre Analphabeten wer-
den Menschen bezeichnet, die nie eine
Schule besucht haben. Die Bezeichnung
Umalphabetisierung beschreibt die Alpha-
betisierungsarbeit mit Menschen, die be-
reits in einem nicht lateinischen Schriftsy-
stem alphabetisiert sind. Analphabeten,
die frotz mehrj&hrigem Schulbesuchs die
Schriftsprache nicht beherrschen, werden
als funktionale Analphabeten bezeichnet
(vgl. Dobert / Hubertus 2000).

Diese Behauptung sollte nicht zu dem irr-
timlichen Glauben fiihren, dass ein Le-
se- und Schreibanféanger, wenn er samtli-
che Buchstaben- und Buchstabengrup-
pen sicher beherrscht, die meisten Wor-
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ter lesen und schreiben kann. Auch fiir
die deutsche Sprache gilt, dass sich der
Lerner letztendlich auch so genannte
Normalwérter wie Hose wahrscheinlich
als Ganzes merken muss; Frith (1985);
Ginther (1987, 1995).

Eine solche Auflistung von immerhin 26
Lauten findet sich in Mann (1990).

Der ebenfalls aus der Alphabetisierungs-
arbeit mit funktionalen Analphabeten
stammende  Spracherfahrungsansatz,
kann — wenn Uberhaupt — erst im sehr
fortgeschrittenen  Alphabetisierungsun-
terricht eingesetzt werden, in welchem
sich die Bereiche der Alphabetisierungs-
tatigkeit mit dem Bereich DaF sehr stark
vermischen; Feldmeier (2004 b).
Selbstverstandlich kénnen auch die mei
sten vorgeschlagenen Materialien in ferti-
ger Form gekauft werden. Die Preise sind
jedoch recht teuer und den Teilnehmern
wird dadurch die Mdglichkeit genommen,
durch die Eigenproduktion der Materia-
lien zu lernen. Eine Ubungs- und Spiel-
sammlung zur Alpha-Box kann beim Au-
tor bezogen werden; Feldmeier (2003b).

Hier sind natirlich auch Kéartchen denk-
bar, welche die Ubersetzung des deut-
schen Wortes in die jeweilige Mutterspra-
che des Teilnehmers enthalten. Leider
hat bis heute die zweisprachige Alphabe-
tisierung in der Erwachsenenbildung mit
Auslandern wenig Beachtung gefunden,
obwoh! die unterschiedlichen Modelle,
die im Bereich der Erstalphabetisierung
von Kindern zum Einsatz gekommen sind
(etwa in Berlin), sehr gute Ergebnisse er-
bracht haben; Benholz / Libkowsky
(1999); Belke / Giambusso (1999); Har-
nisch (1993); Wolf (1989). Die gelegentli-
che Behandlung von Wortern in der jewei-
ligen Muttersprache der Teilnehmer kann
hier nicht als Methode oder Unterrichts-
konzept, sondern lediglich als Vorschlag
zu einer abwechslungsreicheren Wort-
schatzarbeit betrachtet werden und setzt
nicht die vorherige Einflihrung in das Al-
phabet der jeweiligen Muttersprache vor-
aus (der Kursleiter sollte allerdings die
Worter aussprechen kénnen).

Grammatisch gesehen ist die Hoflich-
keitsform dem Plural zuzuordnen. Se-
mantisch gesehen kann es jedoch sinn-
voll sein, die Form Sie zusammen mit der
Gruppe der Personalpronomina im Sin-
gular zu Uben, da mit dem Wort Siein der
Regel nicht mehrere Personen gleichzei-
tig angesprochen werden.

Die Erhaltung der fiir Druckbuchstaben
typischen Bestandteile ist insofern wich-
tig, weil sich die Teilnehmer dadurch die
Gesamtform besser merken konnen. Das
groBe M besteht demnach aus vier Stri-
chen, zwei senkrechten und zwei diago-
nalen und nicht etwa aus zwei ,Einsen®
(eine davon nach rechts gedreht) und ei-
nem kleinen ,v*.

Als Sinnlaut werden hier Laute bezeich-
net, die in bestimmten Situationen er-
zeugt werden, z. B. das [h] fir das Anhau-

chen der verschmutzten Brille oder das [r]
beim Schnarchen oder Gurgeln.

6 Als Nachteile kénnen beispielsweise die
folgenden zwei Einwénde angefiihrt wer-
den: Die Woérter sind den Teilnehmern
méglicherweise unbekannt und nicht alle
Laute kénnen mit einem Bild dargestellt
werden. Fir weitere Probleme beim Ein-
satz von Anlauttabellen siehe auch Tho-
me (1994); Urbanek (1999); Ulrich (1998).
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